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Zofia Szarota’

Koncepcja zrownowazonego rozwoju pojawifa sie w na-
ukowym pismiennictwie w latach 60. XX wieku. Wyraza
sie w procesach, ktorych celem jest zaspokojenie aspiracji
rozwojowych obecnego pokolenia w taki sposob, by mozliwe
byto zaspokajanie aspiracji pokoleri nastepnych. Procesy te
uwzgledniajq dwie zmienne — potrzeby osob najbiedniej-
szych i ograniczenia w ich zaspokajaniu (Adamczyk, 2018,
s. 116). Edukacja powinna by¢ skutecznym narzedziem
wlgczenia spolecznego. Celem niniejszego opracowania
Jjest wyznaczenie i/lub (re)interpretacja spotecznych funkcji
edukacji aktywnych poznawczo dorostych, w kontekscie
opracowanych przez UNESCO Celow Zrownowazonego
Rozwoju 2030 (ang. The Sustainable Development Goals
2030, dalej: SDG 2030) (UNESCO, 2016b). Cel 4. SDG 2030
dotyczy zapewnienia wszystkim wysokiej jakosci edukacji
wigczajgcej i mozliwosci uczenia sig przez cafe Zycie. Makro-
poziomem przyjetej podstawy teoretycznej jest perspektywa
cafozyciowego uczenia sie (lifelong learning) i uczenia sie
z zycia (lifewide learning).

Ewolucja celow i funkeji spotecznych
edukacji dorostych

Odnoszac sie do praktyki nauczania dorostych,
trzeba siegna¢ do historii (szerzej: Pierscieniak, 2014).
Idee polskiego XVIIl-wiecznego fizjokratyzmu zaktadaty
uwolnienie chlopstwa nie tylko z panszczyznianej,
ale i mentalnej zalezno$ci od ziemskich wtascicieli.
Organizowane wsrod gminu akcje oSwiatowe stuzyty
alfabetyzacji oraz upowszechnianiu wiedzy rolniczej.
Cel o$wiaty ludowej stanowito oswiecenie najnizszych
warstw spotecznych, wyrazajgce sie w powszechnym
nauczaniu. Jej funkcje byly wyraznie utylitarne, ekono-
miczne i racjonalizacyjne, zwigzane z hastami wolnosci,
réwnosci i sprawiedliwosci spotecznej (Indan-Pykno,
2011) oraz postepem (gospodarka rolna, obstuga ma-
szyn i urzadzen mechanicznych).

Po utracie niepodlegtosci i klesce powstan naro-
dowo-wyzwolenczych w warunkach zaboréw orga-
nizowano akcje oSwiatowe, ktére stuzyly budowie
badZ podtrzymaniu poczucia tozsamos$ci narodowej,
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emancypacji najstabszych warstw spotecznych oraz
popularyzacji wiedzy. Edukacje dorostych, poczawszy
od drugiej polowy XIX wieku, mozna uzna¢ za ruch
spoleczny petnigcy funkcje zastepcza (kompensa-
cyjng) oraz funkcje wilasciwg — odpowiedzialng za
zaspokajanie okreslonych potrzeb kulturalno-oswia-
towych i emancypacje obywatelskg — gléwnie kobiet
oraz miejskich plebejuszy. Pozytywistyczni dzialacze
spoteczni skupiali sie w stowarzyszenia, ktore byly
glownymi inicjatorami proceséw edukacyjnych. Orga-
nizowano miedzy innymi wykiady popularne, odczyty,
uruchamiano kursy naukowe, kota samoksztatceniowe,
uczelnie wszechnicowe — wszystkie te aktywnosci po-
pularyzowaly osiggniecia nauki. Rozwijala sie edukacja
muzealna, czytelnicza, amatorski ruch artystyczny.
Prowadzone byly kursy dla dorostych analfabetow.
Kobiety studiowaly w zorganizowanym przez siebie w
1886 roku tajnym Uniwersytecie Latajgcym (Aleksander,
2009, s. 62).

Nauczanie dorostych w XX-leciu miedzywojennym,
juz w warunkach niepodlegtosci, nadal skupione byto
na funkgji alfabetyzacyjnej, integracji spofeczno-naro-
dowej w zakresie tagodzenia konfliktow i nieréownosci
socjalnych oraz adaptacji do trudnych warunkéw zycia.
Pojawily sie nowe formy pracy oswiatowej z dorosty-
mi: uniwersytety regionalne, niedzielne uniwersytety
powszechne, uniwersytety ludowe (Aleksander, 2009).
Ich funkcje zorientowane zostaly na podtrzymanie
cigglosci kulturowej i tozsamosci narodowej, aspekty
réwnosciowe, popularyzacje postepu wsrod nizszych
warstw spolecznych, integracje oraz ksztaltowanie
przekonan ideologicznych, pobudzanie aspiracji
intelektualnych i dziatlania wychowawcze, ktérych
podmiotem byli dorosli (Nowak, 1986).

Okres powojenny poczatkowo wigzal sie przede
wszystkim z konieczno$cig odbudowy kraju. Wciaz
potrzebne byly akcje masowej alfabetyzacji. Do re-
dukgcji problemu analfabetyzmu przyczynit sie wpro-
wadzony obowigzek szkolny. Dominowata funkcja
zastepcza osSwiaty, realizowana w szkofach dla doro-
stych. Dziatania oswiatowe wykraczajace poza obszar
alfabetyzacji wplynely na rozwdj zorganizowanego,

46 e-mentor nr 1 (78)



systematycznego nauczania ludzi dorostych. Edukacja

(dla) dorostych zostata zorientowana na ksztalcenie,

doksztalcanie i doskonalenie zawodowe. W obszarze

zaspokajania potrzeb kulturalno-o$wiatowych pro-
ponowano formy pracy pozaszkolnej, organizowane
przez osrodki kultury, stowarzyszenia i w ramach
amatorskiego ruchu artystycznego. Funkcje spofeczne
edukagji (dla) dorostych miaty charakter propagandowy,
polityczny, o wyraznie ideologicznym zabarwieniu.

Zorganizowane formy nauczania dorostych stuzyty

tez spolecznej integracji, adaptacji, popularyzacji

wiedzy. Edukacja byla dla wielu narzedziem awansu
spolecznego.

Zmiana ustrojowa lat 90. XX wieku uwolnita mecha-
nizmy gospodarki wolnego rynku. Nie pozostalo to bez
wplywu na transformacje spotecznych funkgji edukagji.
WyrazZnie na znaczeniu zyskaly nastepujace funkgcje:

* ekonomiczna, wyrazajgca sie poprzez wplyw
ksztalcenia sie na poprawe wydajnosci pracy
i efektywnosci zawodowej (Aleksander 2009,
s. 340);
popularyzacyjna;
integracyjna;
adaptacyjna;
modernizacyjna — szczeg6lnie wazna tam, gdzie
chodzifo o aktualizowanie zawodowych kwalifi-
kacji;

* kompensacyjna — istotna na przyklad w sytuacji
bezrobocia lub koniecznosci poszukiwania alter-
natywnego zatrudnienia;

* prewencyjna — zapobiegawcza, zwigzana ze
zdobywaniem kolejnych uprawnien;

* terapeutyczna — wazna dla os6b, ktore chciaty
wyzwolic¢ sie z dosSwiadczanego problemu.

0d ksztatcenia ustawicznego
do catozyciowego uczenia sig:
zmiana andragogicznego paradygmatu

W czesci naukowych opracowan i w wiekszosci
wypowiedzi publicystow terminy: edukacja dorostych
— ksztalcenie ustawiczne — edukacja permanentna
stosowane sg zamiennie. Podobnie pojecia: nauczanie
— uczenie sie bywaja traktowane jako wyrazy blisko-
znaczne. Tymczasem nie sa one tozsame.

W 1919 roku zostatl opublikowany raport brytyjskie-
go Ministerstwa Odbudowy, opracowany przez Komitet
Oswiaty Dorostych pod przewodnictwem Arthura L.
Smitha. W jego treSci odnalez¢ mozna wiele uwag
odnoszacych sie do ksztalcenia ustawicznego, trakto-
wanego wowczas jako edukacja zachodzaca w szko-
tach dla dorostych, klubach zrzeszajacych mezczyzn,
oddziatach zwigzkéow zawodowych. W dokumencie
tym podkreslono silne zwigzki ,solidnej pracy edu-
kacyjnej” oraz (pozazawodowej) oswiaty doroslych
o dobrowolnym charakterze z uczestnictwem w zyciu
spolecznym, kulturalnym, twérczym wyrazaniem siebie
poprzez muzyke, ludowy taniec, literature i dramat oraz
prace reczne, gry i zabawy fizyczne (The 1919 Report,
s. 112-117). Odczytanie raportu Arthura L. Smitha po

stu latach wskazuje na paradoks - jego tresci sg wcigz
aktualne w odniesieniu do pojecia ,ksztalcenie usta-
wiczne”, w polskiej Ustawie z dnia 14 grudnia 2016 .
»Prawo oswiatowe” zdefiniowanego jako ksztalcenie
w publicznych i niepublicznych szkotach dla dorostych,
placowkach ksztalcenia ustawicznego, placéwkach
ksztalcenia praktycznego, osrodkach doksztalcania
i doskonalenia zawodowego.

Kolejne znaczgce opracowanie to raport UNESCO
Uczyc sig, aby byc (Faure, 1975). Ksztalcenie ustawiczne
przedstawione zostalo w nim jako przewodnia, cha-
rakterystyczna dla lat 60. i 70. XX wieku idea oSwiaty
dorostych. Jej podstawg byl postep i podnoszenie
kwalifikacji pracowniczych dla wzmocnienia potencjatu
gospodarczego. W raporcie tym zwrécono uwage na
catozyciowos¢ proceséw edukacyjnych, zatarte granice
pomiedzy ksztalceniem formalnym i nieformalnym oraz
warunek droznosci i otwartosci instytucji edukacyjnych.
Wskazana zostala rola edukacji w kierowaniu wiasnym
rozwojem, wyrazaniu i realizacji siebie, dostrzezono
jej sprawczos¢ w zakresie autonomii, podmiotowosci
i samorealizacji ucznia dorostego. Niemal w tym samym
czasie w Polsce ukazala sie praca Ryszarda Wroczyn-
skiego, w ktorej edukacje permanentng autor identyfi-
kowat z oswiata pozaszkolng dorostych, ksztalceniem
cigglym, przez cale zycie, uzywajac terminu lifelong
learning (Wroczynski, 1976, s. 142).

Lata 90. XX wieku przyniosty kilka nastepnych ra-
portow (Solarczyk-Szwec, 2011; Solarczyk-Ambrozik,
2013), w tym opracowanie Edukacja: jest w niej ukryty
skarb, sporzadzone dla UNESCO przez zespo6t kierowany
przez Jacquesa Delorsa. Zaprezentowano w nim cztery
aspekty ksztalcenia stanowigce filary spoteczenstwa
opartego na wiedzy, a takze postawiono fundamentalne
dla podmiotéw i instytucji edukacyjnych pytania: jak
sie uczy¢, aby wiedzie¢, dziata¢, zy¢ wspoélnie, by¢?
Odpowiedzi na te kwestie mialy przyczynic¢ sie do
renesansu humanizacji ludzkiego zycia, pozyskania
kompetencji umozliwiajacych kazdemu samodzielne
zdobywanie wiedzy, wykorzystywanie jej w dzialal-
nosci praktycznej, zawodowej i w oddzialywaniu na
srodowisko, we wspoélnocie, w dialogu z innym, przy
Swiadomej kreacji siebie i dbalosci o wlasny rozwdj. Ra-
port ten poswiecono nowym celom edukacji w uczacym
sie spoteczenstwie. Edukacja przez cale zycie uznana
zostala w nim za ,klucz do XXI wieku”, przepustke
do pomyslnego rozwoju jednostki i spoteczenstwa
wychowujacego (Delors, 1998, s. 113).

Teoria i praktyka edukacji dorostych ewoluuje.
Zmiany zachodzgce pod wptywem historycznych kon-
tekstéw wyrazaly sie w przejsciu od praktyki oswiaty
ludowej, poprzez nauczanie dorostych w industrialnych
spoleczenstwach XIX i XX wieku, ksztalcenie/edukacje
ustawiczng lat 70., do edukacji permanentnej lat 80.
i 90. ubieglego stulecia. Wspotczesna koncepcja lifelong
learning (dalej: LLL) wchioneta edukacje dorostych,
w szczegolnosci w obszarze zorientowanym na procesy
uczenia sie w dorostosci.

Gloéwnym i podstawowym narzedziem w dostar-
czaniu kompetencji byla i pozostaje zorganizowana
edukacja. Prowadzona w nurcie formalnym (szkolnym)
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Rysunek 1. Ewolucja zakresow pojeciowych terminow dotyczqcych edukaciji dorostych

oswiata
ludowa/nauczanie
dorostych

ksztatcenie
ustawiczne

Zrédto: opracowanie wlasne.

i pozaformalnym (pozaszkolnym) wyposaza w Swiade-
ctwa i dyplomy, ktére obecnie bardzo szybko tracg na
znaczeniu. Mlodzi Polacy chetnie zdobywajg dyplomy
szkolne i uniwersyteckie. Jednak dorosli rzadko po-
dejmuja formalng edukacyjng aktywnos$¢ — uczestniczy
w niej zaledwie 4% og6tu ludnosci w wieku 25-64 lata.
Ale juz uczenie sie nieformalne (samoksztalcenie)
jest aktywnos$cig ponad 42% dorostych Polakéw (GUS,
2018, s. 6). Stwarza to szanse na podniesienie pozio-
mu kapitatu ludzkiego, jednak mierzonego nie silg
certyfikatu, a potencjatem osobistych kompetengji.
Technologiczny model nauczania, ktéry towa-
rzyszyl procesom ksztalcenia dorostych najdiuzej,
sprzyjal przemystowemu i spotecznemu rozwojowi.
Preferowal nauczycieli wystepujacych w roli ekspertow
— egzekutorow reprodukowanej przez uczniéw wie-
dzy, wykorzystujacych w pracy dydaktycznej metody
podajace. Model ten dominowal w dydaktyce oswiaty
dorostych, realizowanej w szkotach i na kursach dla
dorostych. Pomimo zmiany paradygmatu andrago-
gicznego, odnoszacego sie do zalozen teoretycznych
i metodycznych pracy edukacyjnej z osobami dorostymi
(Solarczyk-Szwec, 2011, s. 257-266; Muszynski, 2014,
s. 77-88), oferta rynku ustug oswiatowych nadal zdaje
sie nie uwzglednia¢ zalozen modelu humanistycznego
ani tym bardziej krytycznego. Horyzonty poznawcze
wspolczesnego uczestnika edukacji formalnej by-
waja zawezane do tre$ci wyznaczonych Europejska
lub Polska Ramg Kwalifikacji (IBE, 2017), ,,podstawg
programowg”, zmierzone ,efektami ksztalcenia”
— niedawno przemianowanymi na ,.efekty uczenia sie”
(Ustawa z dnia 20 lipca 2018 r. Prawo o szkolnictwie
wyzszym i nauce). Zupelnie jakby spoleczenstwa tkwily
w postherbartowskim ,nauczaniu wychowujgcym”
i uwzglednialy w budowaniu personalnych kompeten-
¢ji okreslniki: ,,zna i rozumie”, ,potrafi”, ,jest gotow

Tabela 1. Typy i modele catozyciowego uczenia sig

edukcja

permanentna

catozyciowe
uczenie sie —
Lifelong Learning
(LLL)

do”. Do kluczowych stéw definiujacych przewidywane
kwalifikacje nalezg ponadto: ,,typowe charakterystyki”,
»system”, struktura”, ,,poziom”, ,,skfadniki opisu” (IBE,
2017). Tak szczegotowa operacjonalizacja oczekiwan
jest wysoce technologiczna i niewiele ma wspolnego
z humanizacyjnym przestaniem paradygmatu calozycio-
wego poznawania $wiata, uczenia sie z zycia.

W modelu humanistycznym uczacy sie jest pod-
miotem zaangazowanym, dziatajagcym, dazacym do
samorealizacji, a rola nauczyciela polega na stymula-
¢ji i podtrzymywaniu uczenia sie, z odwotaniem do
potrzeb i doswiadczen zyciowych podmiotu. Model
krytyczny zaklada natomiast zmiane i emancypacje.
Wiedza jest efektem doswiadczania codzienno$ci
i interakcji z innymi, a oSwiata instrumentem podno-
szenia jakoSci zycia oraz narzedziem poszukiwania
i ,objasniania” wiedzy (por. Malewski, 2000). Oba te
modele odnajduja sie w koncepgji LLL, przy czym model
krytyczny jest osadzony w nurcie edukacji nieformalnej,
incydentalnej, lifewide i lifedeep learning.

W konfrontacji z oczekiwaniami ponowoczesnosci,
neoliberalnym porzadkiem spofecznym, wchodzeniem
na rynek pracy kolejnych pokolen, w tym pokolenia
cyfrowej dorostosci (Tapscott, 2010) oraz najmtodszej
generacji Z, czyli os6b urodzonych po 1995 roku,
pojawia sie konieczno$¢ tworzenia planu spersonali-
zowanej edukagji. Bedzie ona w zasadzie autoedukacjg
rozgrywajaca sie w mikroprzestrzeniach codziennosci
odleglej od sformalizowanych centréw edukacyjnych.
Malcolm Knowles stwierdza, ze uczenie sie dorostych
jest w zasadzie procesem samoksztalcenia kierowane-
go (Knowles i in., 2009, s. 182). Wspolcze$nie mozna
uczy¢ sie jezdzi¢ na nartach i tanczy¢, uczestniczy¢
w zajeciach wypalania naczyn ceramicznych, studiowac
Tore, ale tez — chcgc wyjechac¢ w nieznane — uczyc sie
jezyka ,tubylczego” albo w sasiedzkiej wspolnocie

Humanistyczny Pozaformalny

Model Typ edukacji/uczenia si¢ Wymiar Odniesienie
Technologiczny | Long (wzdluz) | Formalny Wertykalny | Szkota, zawod, awans spoteczny, reprodukcja wiedzy
Wide Potrzeby i doswiadczenia uczgcego sie, zdobywanie

Horyzontalny

(wszerz) wiedzy, edukacja pozaszkolna
Dee| . . Poznanie, rozw6j, zmiana, emancypacja, uczenie si
Krytyczny (w glgb) Nieformalny Spiralny W Jiyciu W codzienggs'cij €

Zrédlo: opracowanie wiasne z wykorzystaniem: Knowles, Holton i Swanson, 2009; Malewski, 2000, 2013.
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generowac nowe wzory uczestnictwa w kulturze (Lita-
wa, 2018). Mozna stucha¢ otwartych wyktadéw z astro-
fizyki lub entomologii albo podja¢ probe nauczenia sie
lewitowania. Mozna uczyc¢ sie wszystkiego i wszedzie,
na rynku otwartej edukacji i w drodze autoedukagji.

Trzeba krytycznie zauwazy¢, ze w Polskiej Ramie
Kwalifikacji (IBE, 2017) uczenie sie przez cale zycie
pojawia sie dopiero na 6. poziomie; na wczesniejszych
etapach edukagji jest mowa o uczeniu sie kierowanym,
przebiegajacym w zorganizowanych formach. Planowa-
nie wlasnego rozwoju stanowi wiec kompetencje oséb
dorostych, z wyksztatceniem wyzszym. Zatozenia PRK
nie korelujg z praktyka edukacji dorostych, ktéra nadal
ma charakter wigczajacy, w szczegolnosci w odniesie-
niu do os6b o niskim poziomie wyksztatcenia.

Uczenie si¢ dorostych jednym z priorytetow
Celow Zrownowazonego Rozwoju 2030

ROwnos¢, wolnosé, niezalezno$é, solidarno$é, auto-
kreacja, gi6d wiedzy, sila sprawcza Sokratejskiej sen-
tengji: ,Wiem, ze nic nie wiem”, zrbwnowazony rozwoj
jednostek i spoteczenstw to idée fixe wspoiczesnych
politykéw oswiatowych.

W 2015 roku przyszed! czas na podsumowanie
o$miu celéw milenijnego rozwoju (ang. Millennium
Development Goals, MDG), zawartych w Deklaracji Mi-
lenijnej z 2000 roku. Ich realizacja miala doprowadzi¢
miedzy innymi do eliminacji ubéstwa i glodu poprzez
zmniejszenie o polowe liczby 0s6b o dochodzie ponizej
1 dolara na dzien. Wszystkie dzieci, a w szczegolnosci
dziewczeta, mialy uzyska¢ dostep do petnego cyklu
edukacyjnego na podstawowym poziomie. Cel trzeci
zwigzany byt z dbatoscig o réwnos¢ pici i spofecznym
awansem kobiet. Mial zostac¢ osiggniety poprzez
zmniejszenie nieréwnosci w dostepie kobiet do edu-
kacji pierwszego i drugiego stopnia (ONZ, 2015b).
W pierwszej dekadzie XXI wieku wsréd os6b w wieku
15 lat i wiecej byto na swiecie 774 miliony analfabe-
téw (UNESCO, 2010), z czego dwie trzecie stanowily
kobiety — w roku 2012 byto ich 496 milionéw (ONZ,
2015¢, s. 79). Kolejne MDG dotyczyty zdrowia, w tym
ograniczenia SmiertelnoSci dzieci do lat 5, ograniczenia
rozprzestrzeniania sie HIV/AIDS oraz malarii, a takze
wprowadzenia zrownowazonych metod gospodaro-
wania zasobami naturalnymi i zmniejszenia liczby
0s6b pozbawionych dostepu do czystej wody pitnej.
Cel 6smy obejmowal wypracowanie dobrych praktyk
rzadzenia, rozwoju, szczego6lnych potrzeb krajow
najstabiej rozwinietych.

Czesc tych celow udalo sie osiggna¢ w znaczacym
stopniu. Raport ONZ (2015b) wskazuje zmniejszenie
o polowe liczby 0séb zyjacych w skrajnym ubostwie,
dowodzi zwiekszenia liczby dziewczat uczeszczajg-
cych do szkét, wzrostu spolecznego i politycznego
uczestnictwa kobiet, wskazuje na spadek umieralnosci
okoloporodowej i dzieci do 5. roku zycia. Udalo sie

przejac kontrole nad malarig, gruzlicg, HIV/AIDS, a tym
samym ograniczy¢ ich rozprzestrzenianie sie.

Polityka spoteczna ONZ i innych globalnych agend
ma inkluzyjny, réownosciowy, demokratyzujacy charak-
ter. W zakresie SDG 2030 przewidziano do realizacji
169 zadan, skupionych w obszarze tzw. 5 x P: ludzie
(people), planeta (planet), dobrobyt (prosperity), pokéj
(peace), partnerstwo (partnership), a 193 kraje nalezace
do ONZ zobowigzaly sie do wykonania tych zadan do
2030 roku (ONZ, 2017). Znajduja sie tu dziatania stu-
zace eliminagji biedy i glodu, osiggnieciu bezpieczen-
stwa zywnos$ciowego, promowaniu zrbwnowazonego
rolnictwa. Istotne sg inicjatywy wspierajgce zdrowie
i dobrobyt, ale takze zabiegi majgce na celu dbato$¢
o dobrg jakosc¢ calozyciowej edukacji dla wszystkich,
réwnosc¢ plci i wzmocnienie pozycji kobiet. Rownie
wazne sg starania o dostep do czystej wody i warun-
kéw sanitarnych, o dostepng i czysta energie, pelne
i produktywne zatrudnienie dla wszystkich w godnych
warunkach i wiaczajacy rozwoj spoteczno-ekono-
miczny. Zamierzenia Narodéw Zjednoczonych stuzg
promocji zrownowazonego przemystu oraz wspiera-
niu innowacyjnosci. Maja sie przyczyni¢ do redukgji
nieréwnos$ci w poszczegoélnych krajach i pomiedzy
panstwami, poméc w zapewnieniu ludziom bezpiecz-
nych, stabilnych, zréwnowazonych i sprzyjajgcych
wlaczeniu spolecznemu siedzib. Uwaga twércow SDG
2030 skierowana zostata na ochrone zasobéw wodnych
i ladowych ekosystemoéw. Pokéj, inkluzja spoteczna,
sprawiedliwosc¢ i skuteczne instytucje oraz globalne
partnerstwa dziatajgce na rzecz zré6wnowazonego
rozwoju to dgzenia zamykajace liste celéw zréwnowa-
zonego rozwoju 2030 (ONZ, 2015a).

W kontekscie polityki spoteczno-oswiatowej kie-
rowane do dorostych biezgce propozycje edukacyjne
powinny nawigzywac do siedemnastu SDG 2030 (ONZ,
2015a), mie¢ na uwadze ich inkluzyjny charakter,
stymulowaé osoby z grup defaworyzowanych, nie
tylko na poziomie nabywania przez nie umiejetnosci
funkcjonalnych.

Swiatowe raporty wskazuja na silne zagrozenie
wykluczeniem spotecznym wielu grup spotecznych.
ONZ zalicza do nich kobiety i dziewczeta, ludzi
z ,wrazliwych lokalizacji” (osoby mieszkajgce w tak
zwanych ztych sgsiedztwach, fawelach, slumsach),
osoby z niepelnosprawnosciami, ludzi starych, osoby
LGBTI', mniejszo$ci etniczne, migrantéw i uchodzcow.
Przeszkodami w ich uniwersalnym rozwoju sg stabe
reprezentacje i tym samym niezdolno$¢ do stworzenia
lobby, uwolnienia sity i glosu koniecznego do negocjo-
wania poprawy warunkéw swojej sytuacji. Problemem
jest tez polityka waskiej tozsamoSci, zamkniety pa-
triotyzm, nietolerancja i wykluczenie, dyskryminujgce
prawo, normy spoleczne oraz przemoc (ONZ, 2018).

Zgodnie ze stanowiskiem UNESCO z 2016 roku,
wyrazonym w dokumencie Education 2030 (UNESCO
2016a; por.: Webb, Holford, Hodge, Milana i Waller,

! Akronim od: Lesbian, Gay, Bisexual, Transgender, Intersexed.
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2017) edukacja, a wiasciwie uczenie sie dorostych, stuzy
wyposazeniu ich w umiejetnosci niezbedne do wyko-
nywania i realizacji praw oraz przejecia kontroli nad
wlasnym losem. UNESCO, wraz z innymi Swiatowymi
organizacjami, promuje rozwoj osobisty i zawodowy,
wspierajac bardziej aktywne zaangazowanie dorostych
w sprawy Srodowiska, spotecznosci, spoleczenstwa.
Propagowany jest zrownowazony wzrost gospodarczy,
ktory sprzyja wlaczeniu spotecznemu, oraz godne
warunki pracy. Edukacja jest kluczowym narzedziem
w redukcji ubéstwa, poprawie zdrowia, dobrobytu i sa-
mopoczucia (well-being) oraz przyczynia sie do rozwoju
zrownowazonych uczacych sie spolecznosci (Milana,
Holford, Hodge, Waller i Webb, 2017).

Dzieki zadaniom towarzyszacym celowi czwartemu
SDG 2030, odnoszgcemu sie do postulatu wysokiej
jakosci wlaczajacej edukacji, by¢ moze do 2030 roku
wszystkim dziewczynkom i chiopcom zostanie za-
pewniony dostep do ,nieodptatnej, sprawiedliwej,
dobrej jakosci edukacji na poziomie podstawowym
i ponadpodstawowym”, a dorostym, wszystkim kobie-
tom i mezczyznom, réwny dostep do przystepnego
cenowo oraz dobrego jako$ciowo ksztalcenia technicz-
nego, zawodowego i wyzszego. Starania te zapewne
przyczynia sie do wyeliminowania z zycia spolecznego
nie tylko analfabetyzmu, ale i nieréwnosci plci. Wsréd
zadan znajdujg sie postulaty dotyczace godnych
warunkoéw pracy, ksztaltowania warunkéw rozwoju
przedsiebiorczosci. Eksponowane sg prawa czlowieka,
réwnos¢ plci (gender gap), promowana kultura pokoju
i niestosowanie przemocy, szerzona jest idea globalne-
go obywatelstwa, r6znorodnosci kulturowej i Swiado-
mos¢ roli kultury w zréwnowazonym rozwoju. Foruje
sie dostepne dla wszystkich uczenie sie, a edukacje
uznaje za fundamentalne prawo czlowieka i publiczne
dobro (UNESCO, 2016a, s. 20-21, 28).

Spoteczne funkcje edukacji dorostych

Edukacja formalna, niegdy$ dajaca solidne podstawy
wiedzy i umiejetnosci, a nawet erudycji, zmienia sie
w dobrowolne zaangazowanie edukacyjne, stuzgce
spoleczenstwu i jednostce. Zindywidualizowany plan
kariery zyciowej nie zawsze jest zbiezny z karierg
zawodowa i kapitalem tozsamos$ciowym. Epoka pono-
woczesnosci i neoliberalizmu cechuje sie narodzinami
technologicznych elit, digitariatu/merytokracji. Na mi-
lenijnym styku epok rozwijaly sie kariery korporacyjne
i partnerstwa spoteczne. Ujawnily sie preferencje indy-
widualizmu, nielinearnego progresu. Czas wolny zaczat
by¢ traktowany jako dobro konsumpcyjne. Wokét tego
zjawiska rozwinat sie caly przemyst wypoczynkowy,
rozrywkowy (leisure industry), ktéry wchionat takze
cze$¢ swiadczen edukacyjnych nurtu pozaformalnego
i przede wszystkim nieformalnego. Pod koniec drugiej
dekady XXI wieku, jak sie wydaje, w wolnorynkowych
ustugach o$wiatowych wazna jest jakos¢ spersonali-
zowanej edukacji, starania o cialo, zdrowie i dobre
samopoczucie, zaspokajanie najbardziej oryginalnych
zainteresowan, prawa czlowieka, rownos¢ plci, godna
i przynoszaca satysfakcje osobista praca, odpowiedzial-

na konsumpgja i produkcja, myslenie proekologiczne,
ochrona klimatu.

Powyzsze spostrzezenia sklaniajg do opracowania
nowej charakterystyki oddziatywan wspierajgcych ak-
tywnosc¢ edukacyjng dorostych. Odnoszac sie z pelnym
szacunkiem do typologii opracowanych i opisanych
w latach wczesniejszych (Nowak, 1986, s. 207-210;
Aleksander, 2009, s. 339-347), trzeba zwro6cic sie ku
przysziosci, w ktorej podstawowg myslg i przewod-
nim dzialaniem bedzie powszechny i zréwnowazony
rozwoj. Dokumenty miedzynarodowe i krajowe, in-
stytucjonalnie osadzone dziatania wspierajgce jako$¢
propozycji edukacyjnych kierowanych do dorostych
wskazujg, ze nalezy przyjrzec sie funkcjom spofecznym
owej edukacji, traktowanej w kategorii systemowe;j.
Wiele sposrod tradycyjnie interpretowanych funkcji
nadal jest istotnych, niemniej dynamicznie zmieniajg
one swoje znaczenie.

Edukatorzy i politycy spoleczni zadajg pytanie
— sobie i uczacym sie populacjom: po co spoleczen-
stwom edukacja dorostych, po co dorostym uczenie
sie? Sformufowana ponizej propozycja stanowi prébe
autorskiej odpowiedzi na te pytania. Przedstawiona
typologia funkgji spotecznych edukacji dorostych doty-
czy naszej czesci $wiata, regionu, w ktorym obowigzek
szkolny eliminuje problem analfabetyzmu i w ktérym
rozw6j w dorostosci jest nie tylko mozliwy, ale wrecz
konieczny.

Istota proponowanych funkgji jest ich postulatywny
wymiar, sg to funkcje zalozone.

1. Funkcja adaptacyjna — jej istotg jest zdolnos$¢
uczacego sie do konfrontacji z niepewnoscig
jutra, bowiem aktywno$¢ poznawcza utatwia mu
wejscie w nowg grupe spofeczng, nowe otocze-
nie, rozwigzanie nowego problemu. Uczenie sie
,oswaja” trudng rzeczywistos$¢, pomaga znalez¢
wyjscie z sytuacji wywolanych przez niekorzystne
okolicznosci, poprzez poznawanie realiow Swiata
tonuje towarzyszgce temu napiecia. Funkcja adap-
tacyjna jest dobrze widoczna w przypadku ludno-
Sci migrujacej, ktora bez edukacyjnego wsparcia
nie przystosuje sie do obowigzujacych regut zycia
w przyjmujgcej ja spotecznosci (na przyktad kursy
jezykowe, doradztwo prawne i socjalne).

2. Funkcja humanizujaca, aksjologiczna jest nie-
zwykle istotna w dobie kryzyséw antropologicz-
nych, $wiatopogladowych, dylematéw etycznych.
Polega na budowie warunkéw stuzacych dia-
logowi, konstruowaniu mostéw poznawczych,
obalaniu stereotypow, uprzedzen, wskazywaniu
drogi wiodgcej ku mentorom. Zaangazowane,
Swiadome uczestnictwo edukacyjne ufatwia do-
strzezenie autorytetow w Swiecie, ktory je utra-
cil, pomaga w ustanowieniu hierarchii wartosci,
jest pomocne w edukacji moralnego charakteru,
pomaga rozwigzac dylematy etyczne, wzbogaca
refleksyjnos¢, ksztaltuje postawy.

3. Funkcja emancypacyjna odpowiada za wiedze
i umiejetnosci, ktore autonomizujg i uwalnia-
ja jednostke od napie¢ i stresoéw zwigzanych
z trudnymi, wymagajgcymi elastycznosci, odpo-
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wiedzialnoSci i sprawczosci decyzjami oraz dzia-
taniami umozliwiajacymi kazdemu podazanie za
przemianami ekonomicznymi, gospodarczymi,
kulturowymi, spolecznymi. Efektem tak inter-
pretowanej emancypacji poznawczej jednostki
bedzie samodzielnos¢ jej myslenia, niezaleznos¢
sgdow, dojrzalos¢ interpretacji, krytycyzm i od-
waga, empowerment, upodmiotowienie, wolnos¢.
Osoba uniknie ,wtloczenia” w swoistg ,,banke
informacyjng” wlasnej (nie)uczacej sie spotecz-
nosci, bedzie otwarta na argumenty innych
uczacych sie spotecznosci.

. Funkcja hedonistyczna, ,sybarycka” wyraza sie
W czerpaniu przyjemnosci z zabawy, rozrywki,
doswiadczania przygod, doznan kulinarnych,
estetycznych, wysublimowanego smakowania
zycia; czas wolny, zagospodarowany wedtug
wlasnego pomystu, moze stac sie czasem dys-
pozycyjnym, przeznaczonym na uczenie sie,
przezywanie, konsumpcje.

. Funkcja inkluzyjna, wigczajgca, wyraza sie
w pomaganiu jednostkom i grupom mniejszos-
ciowym, defaworyzowanym, poprzez programy
socjalne i tak zwane dobre praktyki minimalizu-
jace, oddalajace ryzyko wykluczenia spofecznego
poprzez prowadzenie na przyklad grup wsparcia,
trening umiejetnosci (trening ekonomiczny,
pobyt w mieszkaniu chronionym lub dla usa-
modzielnienia, uczenie sie zycia podlug regut
codziennoSci przez tych, ktorzy utracili te umie-
jetnos¢, na przyktad w wyniku narkomanii).

. Funkcja innowacyjna: zadaniem edukacji do-
roslych jest stworzenie warunkéw pozyskania
narzedzi rozumienia (po)nowoczesnosci, popu-
laryzacja zdobyczy nauki i nowin technologicz-
nych, umozliwienie zdobycia niezbednych kom-
petengji, na przyklad cyfrowych, ekonomicznych,
stuzacych przedsiebiorczos$ci, modernizacja
dotychczasowej wiedzy i umiejetnosci, takze
zawodowych.

. Funkcja kompetencyjna stuzy asymilacji tresci
dotad niezinternalizowanych przez uczacego
sie dorostego a zdobywanych w zakresie eduka-
¢ji spersonalizowanej: obywatelskiej, prawnej,
wielokulturowej, rowno$ciowej, ekonomicznej,
ekologicznej, zdrowotnej, informatycznej etc.
Ten rodzaj uczenia sie mozna by nazwac alfabe-
tyzacja kompetencyjna, ktéra potwierdza wiedze
dotychczasowa i ugruntowuje nowa.

. Funkcja krytyczno-objasniajaca staje sie jedng
z wazniejszych, bowiem w czasach, gdy internet,
Google, wpisy na portalach spotecznoSciowych
ksztaltujg postawy ignorancji i oporu wobec
racjonalnych naukowych argumentéw — uczenie
sie staje sie powrotnie uzyteczne w rozumieniu
i definiowaniu zjawisk, rzeczy i zdarzen, stuzy
racjonalizacji postaw i dziatan.

. Funkcja kulturalno-rozwojowa, ogélnoksztal-
caca, polega na konstruowaniu i/lub wspieraniu
indywidualnych i grupowych mikroswiatow
edukacyjnych, dotyczy zasob6ow czasu dyspozy-

cyjnego, osobistych zainteresowan, mito$nictwa,
sztuki, kultury, aktywnos$ci tworczej, rekreacji,
wypoczynku.

10. Funkgja profilaktyczna realizowana jest na przy-
ktad poprzez oddzialywanie z zakresu profilaktyki
zdrowotnej, przemocowej, uzaleznien, ale takze
dzialania prewencyjne, podejmowane na przyktad
w sytuagcji zagrozenia utrata pracy. Dotyczy za-
pobiegania potencjalnie niekorzystnym stanom
i kryzysom osobistym oraz spotecznym.

11. Funkcja konserwatywna — jak dawniej — jest wy-
petniana w muzeach i skansenach, miejscach kul-
tu i narodowej pamieci, w ktorych pielegnowane
sg tradycja, pamie¢, obrzed. W czasach naporu
procesow globalizacyjnych, unifikacji i impor-
towania formatoéw obcych rodzimej kulturze,
realizacja zadan wynikajgcych z konserwatywnej
roli edukacji jest niezbedna dla ocalenia tozsa-
mosSci, poczucia cigglosci kulturowej, szacunku
dla ojczystego jezyka i historii.

Dorosli wspierani edukacyjnie powinni umie¢ rea-
lizowa¢ swéj potencjal, rozwija¢ zawodowa kariere.
Powinni tez mie¢ szanse na systematyczne pozyskiwa-
nie nowych kompetencji, méc odgrywac aktywna role
w spoleczenstwie, realizowac¢ obowigzki zawodowe,
spoteczne i obywatelskie. Edukacja, jako narzedzie
inkluzji spolecznej, moze by¢ niezmiernie przydatna
w projektach usamodzielniania, w programach osfo-
nowych i w treningach umiejetnosci os6b o stabszej
spoleczno-ekonomicznej pozycji. Ma stuzy¢ takze oso-
bom o silnej pozycji spoteczno-zawodowej, ludziom,
ktorzy z uczenia sie (w codziennosci) uczynili styl zycia.
Wspieranie inicjatyw kulturalno-edukacyjnych uczacych
sie dorostych, wspomaganie ich aktywnosci, powinno
by¢ jednym z priorytetéw wspolczesnego panstwa.

Zakonczenie

W XXI wieku nastgpifa zmiana paradygmatu oswia-
towego wyrazajaca sie w przejsciu od lifelong education
do lifelong learning. ldea calozyciowego uczenia sie
stanowi jeden z globalnych i europejskich priorytetow
w zakresie edukacji i rozwoju spotecznego. To trend,
dzieki ktéremu fatwiej jest antycypowac i rozwigzywac
problemy ,,z przysztosci”. Do takich kwestii nalezg
miedzy innymi: konieczno$§¢ porozumiewania sie
z inteligentnymi maszynami, urzadzeniami i systema-
mi, wydtuzone kariery edukacyjne i zawodowe bedace
pochodna coraz dluzszego trwania zycia, ,przeladowa-
nie” poznawcze bedace efektem za duzej ilosci danych
i zbyt niskich kompetencji poznawczych stuzacych ich
selekgji, ale takze organizowanie kurséow integracyj-
nych dla analfabetéw i analfabetéw funkcjonalnych,
stymulowanie podejmowania decyzji o uczeniu sie
przez osoby z grup marginalizowanych.

Globalne partnerstwa spoleczne, programy z zakre-
su ekonomii spolecznej, profilaktyczne i edukacyjne
projekty, refleksyjni organizatorzy przestrzeni eduka-
cyjnych stuzy¢ majq idei empowermentu, wzmocnienia
dorostych w prébach samodzielnego rozwigzania ich
probleméw.
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Priorities and social functions of education in adulthood - the perspective of UNESCO 2030

Sustainable Development Goals

The idea of lifelong learning assimilates the theory of adult education. Andragogical paradigms are derived not only from
scientific research, but they are also strongly linked to the mechanisms of public policy, economics, labor market expectations,
and social needs. The shift of emphasis from teaching processes to learning in an informal space implies a new approach to the
tasks posed to organizers and participants of educational practice, causing a change in the social functions of adult education.
The UNESCO 2030 Sustainable Development Goals promote building a culture of peace, social justice, and equity. The fourth

goal concerns equal access to inclusive education of high-quality.

Keywords: social functions of adult education, adult learner, concept of lifelong learning, social inclusion, The Sus-

tainable Development Goals (SDG 2030)
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Zofia Szarota jest doktorem habilitowanym nauk humanistycznych w zakresie pedagogiki; kieruje Katedra
Edukacji Ustawicznej i Andragogiki na Wydziale Pedagogicznym Uniwersytetu Warszawskiego. Jej zaintereso-
wania badawcze obejmujg: problemy pedagogiki spotecznej, andragogiki i gerontologii spotecznej. Jest czton-
kinig komitetéw naukowych i redakcyjnych kilku czasopism naukowych krajowych i zagranicznych, cztonkinig
zarzadu Akademickiego Towarzystwa Andragogicznego, Stowarzyszenia Gerontologéw Spotecznych i Polskiego
Towarzystwa Gerontologicznego, jak rowniez Prezydium Zarzadu Zespotu Pedagogiki Spotecznej Komitetu Nauk
Pedagogicznych PAN kadencji 2016-2020. Nalezy do r6znych gremiow doradczych i eksperckich, w tym do Komisji
Ekspertow ds. Os6b Starszych przy Rzeczniku Praw Obywatelskich, Matopolskiej Rady ds. Polityki Senioralnej,
Matopolskiego Inkubatora Innowacji Spotecznych. Prowadzi wyktady w ramach pozaformalnego nurtu edukacji
dorostych i w uniwersytetach trzeciego wieku.

POLECAMY

WYZSZA STKOA %

HUMANITAS Li; INSTYTUT

£ PEDAGOGIKI
W SOSNOWCU ~ ¢ Pebacos

Kompetencje przysziosci —
eksperci programowania na start,
4.06.2019, Sosnowiec

seocer
oonEEE=

Fundacia  Wigha
Media 3.088

Kiss

Instytut Innowacyjnej Edukacji oraz Instytut Pedagogiki Wyzszej Szkoty
Fundacja Media 3.0
Stowarzyszenie ,KISS”
zapraszaja
w dniu 4 czerwca 2019 r.

Coraz powszechniejsze wykorzystanie

sztucznej inteligencji i automatyzacja

oraz robotyzacja wielu codziennych

dziatan wymaga znajomosci jezyka tech-

nologii, ktorym jest programowanie.

I nie chodzi tutaj wytacznie o przektada-

nie jezyka ludzkiego na jezyk zrozumiaty

dla komputera. Niezwykle istotne stato

sie rozwijanie umiejetnos$ci myslenia komputacyjnego, jako rozwiazywanie probleméw z wielu dziedzin w codzien-

nych sytuacjach zyciowych z zastosowaniem narzedzi i metod informatycznych. Takie rozumienie edukacji wymaga

glebokiej refleksji nad kierunkiem zmian we wspolczesnej szkole i zadaniami stojgcymi przed nauczycielami.

Glowne obszary tematyczne konferencji:

* zadania edukacji dla przysziosci, strategie i gléowne kierunki dziatania w najblizszej perspektywie czasowej,

* innowacyjne rozwigzania metodyczne i formy organizacyjne ksztalcenia niezbedne w rozwijaniu myslenia
logicznego, algorytmicznego, refleksyjnego i komputacyjnego uczniéw — dobre praktyki,

* rozszerzona rzeczywisto$S¢ w procesie ksztatcenia,

* roboty edukacyjne — atrakcyjne narzedzia do nauki programowania dla dzieci,

* ksztalcenie wiaczajace uczniéw z niepetnosprawnosciami w cyfrowym $wiecie,

e profilaktyka zagrozen w cyberprzestrzeni.

na Ogélnopolska Konferencje Naukowa

KOMPETENCIE PRZYSZLOSCI
EKSPERCI PROGRAMOWANIA NA START

Konferencja odbedzie sig w siedzibie Wyzszej Szkole Humanitas w Sosnowcu przy ul. I. Kilidskiego 43

Forum twoérczych nauczycieli

2 ;
) WYZSZA SZKOEA HUMANITAS W SOSNOWCU
g HUMANITAS UNIVERSITY

Instytut Innowacyjnej Edukacji Wyzszej Szkoly

Humanitas zaprasza na cykl seminariéw na temat

nowoczesnej edukagji. Projekt Forum Tworczych

Nauczycieli obejmuje dwa dziatania:

1) organizacje Seminariow Tworczych Nauczy-
cieli, dotyczacych zastosowania w praktyce
edukacyjnej nowoczesnych metod i form

P <
Psnawi®

uT
ACYJINEJ

Ministerstwo Nauki
i Szkolnictwa Wyzszego

N\

FORUM TWORCZYCH NAUCZYCIELI

ksztalcenia w kontekscie wspotczesnych ujec
teoretycznych,
2) tworzenie materiatow dydaktycznych oraz

Instytut Innowacyjnej Edukacji Wyiszej Szkoty Humanitas
2aprasza

na cykl seminariéw na temat nowoczesnej edukacji

moderowanie dziatan nauczycieli w ramach
sieci wspotpracy na platformie e-learningowej Instytutu Innowacyjnej Edukacji.
Projekt bedzie realizowany od 1 maja do 31 grudnia 2019 r. Lacznie zostanie przeprowadzonych siedem spotkan
(wyktadow i warsztatow), materialy szkoleniowe do nich zostana przygotowane i umieszczone na platformie
e-learningowej Instytutu Innowacyjnej Edukacji. Wszystkie wyklady i warsztaty realizowane w ramach projektu
odbeds sie na terenie Wyzszej Szkoly Humanitas w Sosnowcu, ul. Kilinskiego 43.
Wydarzenia bedg mialy charakter bezpfatny i otwarty, dzieki czemu kazdy zainteresowany nauczyciel bedzie mogt
wzig¢ w nich udziaf.
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